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RESUMEN

En la formacion del profesorado en Espafia se estan introduciendo numerosas innovaciones debido al
proceso de Bolonia. El trabajo describe al principio los cambios formales que afectan a la formacién de
maestras y maestros. A continuacién, se ofrece un resumen de la nueva organizacién del segundo ciclo de
los estudios universitarios en el campo pedagdgico, lo que incluye una breve referencia a diferentes tipos
de master que ya se estan ofreciendo o cuya introduccién se realizara en breve. Después siguen unas
reflexiones sobre los fundamentos de los nuevos programas de doctorado en el campo de las ciencias de
la educacién que se estan disefiando en aplicacion de los principios de Bolonia. Estos resimenes se
complementan con reflexiones sobre las necesarias innovaciones didacticas que estan relacionadas con el
proceso de reformas. En las conclusiones se destaca sobre todo la necesidad de futuras investigaciones de
indole comparativa que permiten la deteccion de puntos débiles en los planteamientos actuales.
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ABSTRACT

Numerous innovations are being introduced in teacher training in Spain due to the Bologna process. The
paper describes the formal changes in primary and infant school teacher training. Thereafter, a summary
of the new organization of the second cycle of university studies in the educational field is offered, which
includes a brief reference to different types of master which are already offered or whose introduction
will take place shortly. Some reflections on the foundations of the new doctoral programmes in the field
of educational sciences that are designed according to the Bologna principles follow. These summaries
are complemented with reflections on the necessary didactic innovations that are related to the reform
process. The conclusions highlight the need of comparative research, which allows the detection of weak
points in current approaches.
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Introduccién

El fundamento de los cambios actuales en la formacién del profesorado en Espafia es el proceso de
Bolonia que introduce un sistema novedoso de titulaciones universitarias en un gran nimero de paises
sobre la base de un cambio paradigmatico radical que revoluciona los sistemas de educacién superior. Los
conceptos fundamentales de este proceso se concibieron anteriormente al encuentro de Bolonia y se
publicaron en la Declaracién Conjunta de la Sorbona sobre la armonizacion de la arquitectura del sistema
europeo de educacién superior. Los ministros de educacion de Francia, Alemania, Italia y el Reino Unido
expresaron su intencion de fomentar el reconocimiento mutuo de calificaciones mediante la convergencia
gradual hacia un marco comln de calificaciones y ciclos de estudio. Igualmente quisieron facilitar la
movilidad de estudiantes y profesores, por lo que empezaron a disefiar un sistema comun de titulaciones
universitarias en tres niveles: el grado, el master y el doctorado. La declaracion de Bolonia, ya firmada
por los entonces 15 paises miembros de la UE, ademas de 11 paises candidatos, amplid estas ideas bésicas
con la introduccién de un sistema comun de créditos, la cooperacién europea para garantizar la calidad de
la ensefianza y la promocién de la dimension europea en la educacién superior. Hasta los propios
iniciadores de este proceso dejan ocasionalmente constancia de su asombro sobre la fuerza con la que la
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Declaracion de Bolonia — en el fondo una manifestacion de intenciones politicas sin obligatoriedad
juridica alguna — esta revolucionando todo el sistema de educacion superior en Europa. “The Bologna
process,” podemos leer en un documento publicado recientemente, “has brought about fundamental and
dramatic change in higher education structures across the European Higher Education Area” (European
Commission, 2010, 15). 45 paises, es decir, un nimero de estados muy superior al nimero de estados
miembros de la Unién Europea, se han adherido a este proceso hasta el momento. Muchos observadores
del proceso de Bolonia critican la radicalidad de las reformas que reorganizan en algunos paises un
sistema universitario basado en una tradicion centenaria, pero hay que constatar que un retorno al sistema
anterior a Bolonia parece inimaginable, incluso en aquellos paises que mas se resistieron a unos cambios
tan fundamentales (vid Liesner y Lohmann, 2009).

La Comision Europea identifica en el informe citado unas particularidades del proceso de Bolonia que
afectan a Espafia. Espafia es el (inico pais que registra un descenso en el nimero de alumnos matriculados
en las universidades, mientras que en todos los paises participantes se puede constatar un crecimiento del
namero de estudiantes universitarios (European Commission, 2010, 15). Aunque el informe no ofrece un
analisis de este dato, podemos sospechar que las causas del fendmeno se encuentran en factores
demograficos y econdmicos, en particular, la crisis econdmica extremadamente fuerte que esta azotando
al pais desde 2008. Otro dato contenido en este informe puede llevar a la conclusidn de que los efectos
del proceso de Bolonia sobre la reforma de las estructuras universitarias espafiolas hubiesen tenido un
impacto menos intenso que en otros paises europeos, porque Espafia formaba parte del pequefio grupo de
paises europeos que organizaban ya en 1999 la ensefianza superior en tres ciclos (European Commission,
2010, 16). No obstante, y sin descartar que el cambio paradigmético relacionado con el proceso de
Bolonia afecta més a los sistemas de educacion que se desarrollaron en una tradicion diferente a la anglo-
americana — como, por ejemplo, los sistemas educativos de la zona germanoparlante que siguieron el
modelo humboldtiano — cabe destacar que los cambios originados por este proceso modifican numerosos
aspectos de la organizacion de los estudios superiores en Espafia.

Este trabajo pretende presentar algunas innovaciones que se han introducido en la formacion del
profesorado en Espafia en el marco del proceso de Bolonia. No se busca ofrecer un panorama completo de
todas las novedades introducidas en la totalidad de las universidades espafiolas. La perspectiva elegida
destaca el impacto de las reformas en una pequefia unidad organizativa dentro de una determinada
universidad espafiola. Aunque se admite la existencia de una gran diversidad en el disefio concreto de las
diferentes nuevas titulaciones, se defiende la tesis que este enfoque permite extrapolar las experiencias
resumidas, de manera que se pueden ofrecer unas conclusiones generales respecto a la temética. En
primer lugar, se describiran los cambios formales que afectan a la formacion de maestras y maestros en
Espafia. A continuacién, se ofrece un resumen de la nueva organizacién del segundo ciclo de los estudios
universitarios en el campo pedagdgico, lo que incluye una breve referencia a diferentes tipos de master
gue ya se estan ofreciendo o cuya introduccién se realizara en breve. Después seguiran unas reflexiones
sobre los fundamentos de los nuevos programas de doctorado en el campo de las ciencias de la educacién
gue se estan disefiando en aplicacién de los principios de Bolonia. Estos resimenes que destacan sobre
todo los aspectos formales de la nueva organizacion de la formacion del profesorado se complementaran
con reflexiones sobre las necesarias innovaciones didacticas que estan relacionadas con el proceso de
reformas. En las conclusiones se destacara sobre todo la necesidad de seguir investigando la eficacia de la
formacidn del profesorado segln el nuevo enfoque, asi como la conveniencia de estudios comparativos
para detectar los puntos débiles en los planteamientos actuales.

Cambios formales en la formacion de maestras y maestros

En general, se pueden identificar sobre todo dos condiciones que impregnan el proceso de adaptacion de
las reformas de Bolonia a la situacién especifica de la formacion de maestras y maestros en Espafia. En
primer lugar hay que destacar — como ya se ha hecho en la introduccién — que la estructura del sistema
universitario espafiol se parecia antes del inicio del proceso de reformas al modelo estandar que éste
pretende promocionar, de manera que unos cambios poco significativos hubiesen sido suficientes para
cumplir con los objetivos generales declarados. No obstante, las autoridades competentes aprovecharon la
adhesion del pais al proceso de Bolonia para introducir unas reformas en la educacion superior que
implican en su conjunto una remodelacién importante del modelo anterior.



Los estudios de grado, por ejemplo, en la carrera universitaria de magisterio que constituird nuestro marco
de referencia principal, muestran unas diferencias esenciales en comparacion con el ordenamiento
anterior de esta materia académica. La duracién de los nuevos grados es de 240 ECTS o 4 afios
académicos, igual que en otros 12 sistemas europeos de educacion superior, mientras que 25 sistemas
ofrecen grados con una duracion de 180 ECTS o 3 afios académicos. Las titulaciones anteriores en
magisterio tenian una duracién de solamente 3 afios. El objetivo de esta modificacion es reforzar el valor
académico de los estudios de magisterio, en concordancia con las tendencias que se pueden observar
internacionalmente en los Ultimos afios. También es necesario valorar esta medida en el contexto de unas
particularidades del sistema educativo espafiol, sobre todo en el nivel de la educacion infantil. Debido a la
evolucidn historica diferente de los centros dedicados al cuidado de los nifios y los centros encargados de
su educacion (Egido Galvez, 2010, 397), existen actualmente dos modelos diferentes de organizacion de
los sistemas de educacion infantil en Europa. El primer modelo organiza la educacion pre-primaria en un
solo nivel para todos los nifios con un equipo humano compuesto por educadores con las mismas
calificaciones que se encuentran en la misma escala profesional independientemente de la edad de los
nifios. Este modelo prevalece sobre todo en los paises nérdicos. El segundo modelo, el méas habitual en
Europa, estructura la educacion infantil segun la edad de los nifios, normalmente para los nifiosde 0 — 3y
de 3 — 6 afios. En Espafia coexisten los dos modelos. En consecuencia, Espafia es el Gnico pais que tiene
dos perfiles profesionales diferentes para el primer y el segundo ciclo de educacion infantil, es decir, para
los nifios menores y mayores de 3 afios, incluso en aquellas instituciones que atienden en un solo centro a
los nifios de 0 — 6 afios. El requerimiento de una titulacion universitaria en el nivel del grado para el
personal que desarrolla su actividad profesional en el campo de la educacion infantil corresponde
claramente a las exigencias de organismos como la Unién Europea (vid European Commission, 2009, 118
ff.).

El valor académico del magisterio en educacion infantil se ve adicionalmente reforzado por otra medida
que se refiere a la organizacion de los estudios: si anteriormente se ofrecieron diversas especialidades,
como, por ejemplo, el magisterio en educacién infantil y primaria, lengua extranjera, educaciéon musical,
educacion fisica y educacién especial, se ha reducido la oferta de especialidades en el marco de la
reforma de Bolonia a solamente dos: los grados en magisterio de educacion infantil y primaria. Se prevé
la sustitucién de las especialidades anteriores con los llamados itinerarios que se realizaran en los dos
Gltimos afios académicos del grado. Los alumnos podran elegir entre diferentes ofertas docentes que
determinaran la acentuacion de su formacion.

Otra novedad se refiere a la obligatoriedad de la asistencia de los alumnos a las clases: los alumnos tienen
que asistir al menos al 85% de las clases, mientras que anteriormente no existi6 una normativa al
respecto. Se trata de una medida que es, por una parte, coherente con el tenor general de las reformas, es
decir, el refuerzo del valor académico de los estudios de magisterio, pero que dificulta, por otra parte, la
participacién de las personas que no pueden, por diferentes motivos de indole profesional o personal,
acudir siempre personalmente a las clases. En la practica actual se intenta remediar este problema
mediante la oferta de exdmenes finales para este colectivo, aunque pareceria también deseable ofrecer los
estudios de magisterio a distancia, lo que ain no se ha previsto.

Una de la innovaciones méas destacadas esta relacionada con el marco organizativo: la docencia se realiza
en grupos grandes (de unos 50 estudiantes) y grupos pequefios (de unos 25 estudiantes, resultado de la
divisién de los grupos grandes en 2). Esta medida de reforma es una de las mas significativas porque
intenta crear las condiciones previas necesarias para poner en practica las nuevas ideas respecto al
caracter del aprendizaje inherentes al proceso de Bolonia; volveremos a referirnos mas detalladamente a
este punto en las reflexiones sobre las innovaciones didécticas. Otra novedad importante constituye la
obligatoriedad de entregar un trabajo de fin de curso; esta medida pretende reforzar la capacidad de los
alumnos a elaborar una investigacion propia.

Los cambios formales mencionados se introdujeron en todas las universidades espafiolas hasta el afio
académico 2010 /2011; simultaneamente cambio el marco orientativo fundamental para la planificacion
docente: en nuestra pequefia unidad organizativa — el area de teoria e historia de la educacion del
departamento de psicopedagogia y educacion fisica de la Universidad de Alcala, una de las universidades
madrilefios, cuyas experiencias nos serviran de punto de referencia — intentamos tener en cuenta los
llamados descriptores de Dublin (Commission of the European Communities, 2005, 42 — 44) que
pretenden situar al estudiante en el centro del proceso de ensefianza y aprendizaje, potenciando su



iniciativa y aprendizaje auténomo, lo que implicaba simultaneamente el decidido refuerzo del uso de las
tecnologias de la informacion y de la comunicacion (TIC) y particularmente la plataforma virtual en la
docencia (vid ESTEVE, 2009).

La introduccion de los nuevos estudios de grado en las titulaciones de magisterio no conllevd, como ya
mencionamos, solamente un cambio estructural importante al reducir las cinco especialidades existentes
anteriormente a dos, sino que afectd también esencialmente al plan de estudios establecido. En cuanto a
los cambios que tuvo que registrar el Departamento de Psicopedagogia y Educacion Fisica, hay que
constatar que algunas asignaturas que este departamento habia ofrecido para la formacion de los futuros
maestros en la Ultima década, como, por ejemplo, las asignaturas de Teorias e Instituciones
Contemporaneas de Educacién y Educacion en la Europa Comunitaria, se habian eliminado del nuevo
plan de estudios para el grado, mientras que la importancia de otras asignaturas que anteriormente habian
tenido un namero limitado de alumnos, como, por ejemplo, la asignatura Evolucion histérica y sistemas
contemporaneos de educacion infantil, o asignaturas nuevas como, por ejemplo, La innovacién
educativa: perspectivas contemporaneas, vieron su presencia significativamente aumentada en el nuevo
plan. Estas modificaciones del plan de estudios fueron el resultado de la reorganizacion estructural citada
de las titulaciones, de la consideracion de las experiencias con la docencia en la diplomatura de
magisterio de los Gltimos afios y, por tanto, de la aplicacion de criterios académicos, asi como de un
proceso de negociacién entre los diferentes departamentos participantes en la docencia de grado, cuyo
criterio orientador fue la distribucion equitativa de la carga docente.

Para todas las asignaturas fue necesaria la elaboracion de nuevas guias docentes que tuvieron que reflejar,
por una parte, los cambios organizativos mencionados Yy, por otra parte, el nuevo concepto de ensefianza y
aprendizaje en la universidad. Ademas del uso reforzado de las TIC, se pudo observar en casi todas las
nuevas guias docentes también la acentuacion de la dimensién europea en diversos contenidos.
Adicionalmente, se prevé proximamente la imparticion de algunas asignaturas de grado en lengua inglesa,
lo que constituye un componente importante en la deseada internacionalizacion de las universidades
espafiolas: este tipo de asignaturas no aumentaria solamente la popularidad de las universidades
espafiolas para los estudiantes de intercambio en el marco de programas como, por ejemplo, ERASMUS,
sino que podria igualmente contribuir a la preparacion de los estudiantes espafioles para sus estancias o
incluso el ejercicio de su futura actividad profesional en otros paises.

La nueva organizacion del segundo ciclo de estudios universitarios en el campo pedagogico

El estudio clasico de Neave (1992) presenta una distincidon basica entre dos tipos de cualificaciones
profesionales del profesorado de las escuelas secundarias: en unos paises se ofrecen carreras
universitarias cuyo objetivo es la adquisicion del estatus profesional de profesor de secundaria, mientras
gue otros paises — entre ellos Espafia — requieren una titulaciéon universitaria, sea de grado o sea una
licenciatura, en la materia que el candidato a profesor de secundaria pretende impartir, asi como una
cualificacion pedagdgica adicional, asignando el estatus de profesor de secundaria solamente a aquellas
personas que superan las pruebas en las respectivas convocatorias. Un efecto secundario del primer
sistema es la creacion de un grupo de profesores en paro, mientras que el segundo sistema no suele
producir esta categoria, porque una persona sin un empleo como profesor no es considerado como tal.

Las universidades espafiolas, muy frecuentemente a través de los Institutos de Ciencias de la Educacion
adheridos a ellas, se solian encargar de ofrecer los llamados cursos de aptitud pedagdgica (los CAP) y
otorgar los certificados correspondientes a las personas que superaban el curso con éxito. Estos cursos se
componian habitualmente de dos moédulos diferentes, por ejemplo de un moédulo psicopedagogico y de un
modulo de didacticas especificas, de una duracién de 40 a 45 horas cada uno, asi como de un practicum
con una duracién de unas 100 horas. Los cursos tenian un cardcter presencial, pero no hubo una
normativa respecto al control de la presencia de los alumnos matriculados en clase. Estos cursos se van
sustituyendo en la actualidad por titulos de master universitario en Profesorado de Educacion Secundaria
(o una titulacion parecida). Estos nuevos maésteres suelen tener una estructura formal parecida a los
antiguos CAP y una duracion de 60 ECTS que se dividen entre un mddulo genérico, un médulo
especifico, unas materias optativas, asi como un practicum y un trabajo de fin de master, lo que constituye
una novedad.



Las reformas de Bolonia conllevan igualmente una modificacion sustancial del segundo ciclo de estudios
en el campo pedagégico para aquellos estudiantes que ya disponen de una titulacién que les califica para
un trabajo en una institucién pedagdgica, como por ejemplo la diplomatura o el grado en magisterio, el
primer ciclo de licenciado en pedagogia o psicologia o el diplomado en educacién social. Muchos de
estos estudiantes se inclinaron anteriormente a matricularse en una licenciatura como psicopedagogia. No
obstante, estas licenciaturas se van eliminando actualmente y se sustituyen con titulaciones de master.
Basicamente, existen dos tipos de master: los de una duracién de 60 ECTS y los de 120 ECTS; ademas, se
puede distinguir entre titulaciones de master que contintan las titulaciones anteriores y los master que
abren nuevos campos de investigacion y docencia. Una novedad es que las titulaciones de esta nueva
indole tienen que enfrentarse a un sistema de competitividad: Si no se matricula un nimero suficiente de
alumnos en un master de nueva creacién en un espacio temporal de dos afios, el master respectivo se
elimina de la oferta académica de la universidad.

La reforma del segundo ciclos de los estudios universitarios en el marco del proceso de Bolonia en
Espafia se estd ejecutando en estos momentos, por lo que la presentacion de conclusiones sobre su
evolucion seria prematura, pero se pueden observar diferentes fenémenos: en el caso de la continuacion
de las licenciaturas anteriores con nuevas titulaciones de master prevalece una cierta continuidad en lo
que se refiere a los contenidos académicos. Los cambios mas importantes es estos casos se producen en el
campo de la transferencia de estos contenidos, lo que serd un tema de reflexién mas adelante. Por otra
parte, en las titulaciones novedosas de master se introducen unas innovaciones significativas, tanto en lo
que se refiere a los métodos didacticos como en lo referente a los contenidos que frecuentemente
pretenden abrir nuevos campos académicos. Titulaciones de esta indole serian, por ejemplo, el méster
interuniversitario en memoria y critica de la educacion, ofrecido por la Universidad de Alcala y la
Universidad de Educacion a Distancia (UNED), y que constituye hasta el momento el nico méster que se
centra en el estudio de la historia de la educacién, o el méster en Comunicacion y Aprendizaje en la
Sociedad Digital que ofrece unos estudios interdisciplinares para profesionales pertenecientes a los mas
diferentes campos académicos, ofrecido también por la Universidad de Alcala. Los préximos afios
mostraran, si estos masteres y otras numerosas ofertas que han florecido en las universidades de toda
Espafia en el marco del proceso de reformas encontraran la aceptacion deseada del publico.

Los fundamentos de los nuevos programas de doctorado en el campo de las ciencias de la educacién

Mientras que la nueva estructuracién de los estudios de grado parece haberse establecido en el dltimo afio
en Espafia, y la organizacion de las nuevas titulaciones de master ha encontrado una cierta forma
preliminar, aunque no se puede predecir su evolucion exacta en los proximos afios, el disefio del tercer
ciclo, el doctorado, se encuentra ain en un proceso de debate muy vivo. Los Ministros de Educacién
Europeos destacaron la importancia de los programas de doctorado y la formacién de investigadores para
el Espacio Europeo de Educacion Superior y el Espacio Europeo de Investigacion. “Conscientes de la
necesidad de fomentar vinculos mas estrechos entre el EEES y el EEI, y de la importancia de la
investigacion como un elemento integral en la educacidn superior en Europa, los Ministros creen que es
necesario ir mas alla del enfoque actual de los dos ciclos principales de la educacién superior e incluir el
nivel del doctorado como el tercer ciclo en el Proceso de Bolonia. Destacan la importancia de la
investigacion y de la formacion de investigadores y la promocién de la interdisciplinariedad para
mantener y mejorar la calidad de la educacion superior y para mejorar en general la competitividad de la
educacidn superior europea. Los Ministros reclaman una movilidad aumentada en los niveles doctoral y
posdoctoral y animan a las instituciones afectadas a aumentar su cooperacién en los estudios de doctorado
y la formacion de jovenes investigadores” (Bologna Seminar, 2005). En los llamados ‘“seminarios
Bolonia”, organizados por los Ministerios Aleman y Austriaco de Educacion, asi como la EUA (European
University Association — Asociacion Europea de Universidades) surgié un acuerdo sobre diez principios
basicos que constituyen desde entonces el punto de referencia para los debates actuales (vid Roith, 2010).
Este documento insiste entre otros puntos en establecer el avance del conocimiento mediante la
investigacion original como el componente fundamental de la formacidn de doctores y el reconocimiento
de los doctorandos como investigadores jovenes. En consecuencia, todos los cursos que se ofrecen a los
doctorandos deberian poseer el caracter de un apoyo a la investigacion y menos la calidad de un curso
selectivo parecido a los que se organizan para el primer y segundo ciclo; en este contexto, los defensores
de la introduccién de créditos ECTS en los estudios de doctorado representan una opinién minoritaria.



Una comparacion de la organizacion actual de los estudios de doctorado llega a la conclusion de que
Espafia atn no refleja los principios mencionados en su sistema universitario en un grado satisfactorio.
Espafia mantiene por el momento el sistema de la formacion exclusiva de doctores en programas
estructurados, en los que el “expediente académico” del estudiante que refleja las notas obtenidas en
asignaturas obligatorias conserva su gran importancia. Al igual que en el caso del segundo ciclo, el
proceso de reformas esta en marcha, por lo que ain no se pueden ofrecer unas conclusiones muy fundadas
sobre la futura evolucion del doctorado. No obstante, algunas universidades se esfuerzan en elaborar
programas de doctorado que incorporan los paradigmas europeos identificados, cumpliendo
simultdneamente con los requisitos formales de la administracion educativa espafiola. En el caso de los
programas de doctorado en el campo de las ciencias de la educacién se puede constatar que los disefios
respectivos prevén sobre todo la continuacion de los nuevos programas de master, tanto de aquellos que
continGan las titulaciones anteriores, como de los que abren nuevos campos académicos para la
investigacion.

Innovaciones docentes relacionadas con el proceso de reformas

Algunos estudios comparativos indican que el proceso de Bolonia afecta al sistema de educacion superior
en Espafia en menor grado que a otros paises que desarrollaron su sistema universitario segin una
tradicion diferente a la anglosajona. No obstante, se puede constatar que este proceso causd también en
las aulas universitarias espafiolas unos cambios muy profundos. Las reformas no solamente introdujeron
unas modificaciones esenciales en la estructuracion formal de los estudios, sino que sugieren también un
nuevo concepto de la docencia que se distingue en muchos aspectos del modelo tradicional. ElI cambio
paradigmatico requerido se expresa de una forma muy densa en los descriptores de Dublin que pretenden
situar al estudiante en el centro del proceso de ensefianza y aprendizaje, potenciando su iniciativa y
aprendizaje autbnomo. Numerosos estudios desarrollan las consecuencias que se derivan de este cambio,
como, por ejemplo, el excelente trabajo de Leonor Margalef y otros (2007). Los nuevos principios
metodoldgicos se podrian resumir como sigue: Promover un enfoque interdisciplinar a través de un eje de
trabajo comuin y transversal a los bloques de contenido que forman parte de las asignaturas, propiciar un
aprendizaje auténomo, reflexivo, critico y colaborativo y ampliar los espacios de aprendizaje, didlogo y
construccién de conocimientos mas alla del aula con el apoyo de las TIC. Sobre todo en referencia a este
Gltimo punto, son las plataformas virtuales que ganan cada vez mas peso en la docencia universitaria.

Evidentemente habra que implantar las innovaciones docentes de una manera escalonada dependiendo del
nivel de los estudiantes. Para los nuevos estudiantes de grado que aun estdn acostumbrados a una
ensefianza tradicional, es decir, un alto porcentaje de clases magistrales, habra que elaborar unos
materiales didacticos que permiten la introduccién paulatina del trabajo individual y auténomo,
utilizando, por ejemplo, nuevos instrumentos virtuales como las redes sociales o los webquests (vid, por
ejemplo, http://phpwebquest.org/newphp/webquest/soporte_tabbed w.php?id_actividad=22725&id
_pagina=1). En los niveles mas avanzados habra que esperar cada vez mas la capacidad de los estudiantes
a reunir los materiales adecuados resultantes de un trabajo propio de investigacién y su presentacién de
una manera adecuada.

Los nuevos instrumentos virtuales pueden permitir también concebir el concepto de la presencia del
profesor en la clase de una nueva manera. La presencia fisica en la clase puede reducirse en analogia al
avance del nivel de los estudios. Mientras que esta presencia es requerida por la normativa valida en los
estudios de grado, en los que se introducira el trabajo independiente del alumno en correspondencia con
su preparacion anterior, los niveles mas altos de la educacion superior ofrecen la oportunidad de trasladar
la docencia en un mayor grado al mundo virtual; hasta cursos que se realizan en su totalidad a traves de
una plataforma virtual son imaginables con el progreso tecnolégico.

Conclusiones

A pesar de que algunos estudios comparativos indican que el proceso de Bolonia afecta al sistema de
educacion superior en Espafia en menor grado que a otros paises que desarrollaron su sistema
universitario segun una tradicion diferente a la anglosajona que sirvié de modelo para esta reforma, se
puede constatar que este proceso causd también en las aulas universitarias espafiolas unos cambios muy
profundos. Las reformas no solamente introdujeron unas modificaciones esenciales en la estructuracion
formal de los estudios, sino que sugieren también un nuevo concepto de la docencia que se distingue en



muchos aspectos del modelo tradicional. En el nuevo grado de magisterio se pueden observar numerosos
cambios formales que pretenden reforzar el valor académico de estos estudios: se aumenta la duracion de
los estudios de 3 a 4 afios, se requiere la presencia obligatoria de los alumnos en las clases, se exige la
elaboracion de un trabajo de fin de curso y se organiza la docencia en grupos pequefios para favorecer la
individualizacién del aprendizaje. La nueva estructura de estos estudios ha encontrado preliminarmente
una forma estable, aunque queda por investigar, si las medidas tomadas refuerzan la eficiencia de la
preparacion académica de los futuros maestros. En la nueva organizacién del segundo ciclo de los
estudios universitarios en el campo pedagdgico se puede observar dos tendencias: por una parte, se
empiezan a ofrecer titulaciones de master que contindan las titulaciones anteriores, por otra parte, se
ofrecen masteres totalmente novedosos que abren nuevos campos de investigacion. Estando el proceso de
reformas en marcha en estos momentos, alin no se puede prever, si el gran ndmero de nuevas titulaciones
de master encontrara la aceptacion deseada. El disefio de los nuevos programas de doctorado segin los
requerimientos del proceso de Bolonia se estd debatiendo en la actualidad. Diferentes organismos
internacionales declaran su preferencia de unos estudios de doctorado centrados en la investigacion
original y declinan la introduccion de créditos ECTS en los cursos para los doctorandos. Espafia alin no
refleja los principios mencionados en su sistema universitario en un grado satisfactorio. No obstante,
varias universidades intentan incorporar los nuevos principios en los programas de doctorado, buscando —
en lo que se refiere al campo de las ciencias de la educacion — sobre todo la continuacion de los diferentes
tipos de programas para los masteres.

Las reformas de Bolonia sugieren en todos los niveles de los estudios universitarios un cambio
paradigmético en el disefio de la docencia. El criterio orientador tiene que fundamentarse en los
descriptores de Dublin que pretenden situar al estudiante en el centro del proceso de ensefianza y
aprendizaje, potenciando su iniciativa y aprendizaje autdnomo. Este cambio conlleva el uso reforzado de
las tecnologias de la informacion y comunicacion y permite redefinir el papel del profesor en la
ensefianza universitaria. Todas las medidas de reforma descritas precisan del seguimiento intenso para
adaptarlas en el futuro a los nuevos requerimientos que surgiran en referencia a la formacién del
profesorado en Espafia, y, sobre todo, de estudios comparativos que tienen en cuenta la evolucién en otros
paises europeos que estan realizando las reformas pertinentes segun el plan de Bolonia.
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